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Analiza tekstow pisanych osoby
z uszkodzonym stuchem

Analysis of Written Texts of an Hearing Impaired Person

STRESZCZENIE

W artykule, na podstawie tekstow pisanych przez dorosta osobe¢ z uszkodzeniem stuchu
w stopniu glebokim, przedstawione zostang jej trudnos$ci w zakresie sprawnosci syntaktyczne;.
Do analizy wykorzystano dwa teksty napisane przez osobg niestyszaca: opowiadanie na podstawie
obejrzanego fragmentu filmu oraz przeczytanego tekstu pt. Spotkanie. Wyniki badan nad rozwo-
jem jezykowym o0s0b niestyszacych wskazuja na ich rézne problemy w nabywaniu fonologii, mor-
fologii, sktadni, narracji. Ograniczony dostep do ,.klucza do jezyka” — fonologii — skutkuje rowniez
trudno$ciami w rozumieniu czytanego tekstu, poprawnym pisaniu (cho¢ teksty pisane najczesciej
sa dla nich wzorem i $ciezka do opanowania systemu j¢zykowego). Analiza materiatu wskazuje na
tatwo$¢ tworzenia tekstow pisanych przez osobg niestyszacag oraz na jej ograniczenia w redagowa-
niu poprawnych zdan.

Stowa kluczowe: osoba z niepetnosprawnoscia stuchu, trudnosci w pisaniu, struktura syntak-
tyczna wypowiedzi pisemnych

SUMMARY

The article is discussing syntactic efficiency drawbacks of an adult with a profound hearing
impairment based on written texts they have produced. The analysis focused on two written utter-
ances of the deaf person. One is a short story based on a film excerpt and second is a text written after
reading a piece entitled Spotkanie (Meeting). The results indicate various problems in the acquisition
of phonology, morphology, syntax, and narration. Moreover, the consequences of a limited access
to the “key to language” - phonology, are visible in their difficulties in reading comprehension
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or correct writing (although written texts are most often considered a model and a path to master
the language system). This paper breakdown deaf person’s dexterity in creating written texts on one
hand, and their limitations in producing correct sentences on the other.

Key words: hearing impaired, writing difficulties, syntactic structure of written expressions

WSTEP

Czlowiek poznaje otaczajaca go rzeczywistos¢ za pomocg zmystow. Uszko-
dzenie nawet jednego z nich warunkuje wystgpowanie zmian w jego funkcjo-
nowaniu poznawczym, jezykowym oraz determinuje pojawienie si¢ wtornych
konsekwencji w poszczegdlnych sferach zycia. Szczegdlne znaczenie dla prawi-
dlowego rozwoju mowy ma wilasciwie funkcjonujacy narzad stuchu. Juz w okre-
sie ptodowym ksztattuje sie u ptodu recepcja stuchowa oraz umiejetnos¢ réznico-
wania dzwigkoéw, pamie¢ stuchowa. Dzwigki towarzysza dzieciom od pierwszych
chwil zycia, jest to gtos bliskich 0sob i dzwigki otoczenia. Niemowlg kieruje swo-
ja uwage na przedmioty wydajace dzwigki, co warunkuje jego aktywno$¢ psycho-
motoryczng. Pojawienie si¢ wigc wady stuchu u dziecka negatywnie wptywa na
jego rozw0j mowy oraz rozwoj procesOw poznawczych. Zaburzenia komunikacji
jezykowej wynikajace z uszkodzen stuchu stanowig przedmiot badan wielu dzie-
dzin naukowych, w tym logopedii.

W literaturze przedmiotu, w tym w prawie o§wiatowym, osoby z uszkodzo-
nym stuchem okreslane sa jako niestyszace lub stabostyszace. Kryterium podzia-
hu wyznaczaja mozliwosci odbierania dzwigkow, ktore sg okreslane stopniem
ubytku stuchu. Ten warunkuje poziom opanowania jezyka (Muzyka-Furtak 2015,
192). W praktyce klinicznej jedna z najczesciej stosowanych klasyfikacji uszko-
dzen stuchu jest klasyfikacja uwzgledniajgca glebokos¢ 1 zakres ubytku stuchu,
w ktorej wyrdzniono':

1. niedostuch lekkiego stopnia — 2140 dB;

2. niedostuch $redniego (umiarkowanego) stopnia — 41-70 dB;
3. niedostuch znacznego (ciezkiego) stopnia — 71-90 dB;

4. niedostuch glebokiego stopnia — powyzej 91 dB.

W zaleznosci od glebokosci niedostuchu mozna spodziewaé si¢ réznych
ograniczen w zakresie komunikacji jezykowej, funkcjonowaniu poznawczym
i spotecznym (Mueller-Malesinska, Skarzynski 2012, 97; Szczepankowski 1999).
Osoby z niedostuchem lekkiego stopnia nie maja probleméw w pehieniu rol
spotecznych, w sporadycznych przypadkach przejawiaja trudnosci w nabywa-
niu jezyka i mowy. Moga wystapi¢ u nich problemy z identyfikacjg akustyczng

! Klasyfikacja audiometryczna przyjeta przez Migdzynarodowe Biuro Audiofonologii (BIAP).
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pewnych glosek oraz ze skutecznym odbieraniem mowy w hatasie 1 z wigkszej
odlegtosci. Zachowana jest prawidtowa artykulacja glosek, rytm i intonacja.
Wigkszos$¢ osob z takim niedostuchem nie korzysta z aparatow stuchowych. Na-
tomiast osoby z uszkodzeniem stuchu $redniego stopnia rozumieja mowe, ale je-
dynie w odpowiednich warunkach akustycznych i pod warunkiem opanowania
bogatego zasobu leksykalnego. Wymagaja one aparatownia, rehabilitacji mowy
1 usprawniania poszczegolnych funkcji stuchowych. Osoby te mogg opanowac
system jezykowy na poziomie 0sob styszacych, jednak wymaga to intensywnej
terapii. Cechami ich wypowiedzi s3: nosowe zabarwienie glosu, wady wymowy
spowodowane nieprawidtowa identyfikacja dzwiekow oraz wydtuzenie poszcze-
g6lnych etapow rozwoju mowy. Osoby z niedostuchem znacznego (cigzkiego)
stopnia wymagaja aparatow, ktore wzmacniajg dzwigki. W przypadku dzieci z ta-
kim uszkodzeniem stuchu tylko odpowiedni sprzet oraz rehabilitacja umozliwia-
ja im rozwdj mowy. Istotne znaczenie dla odbioru mowy ma umiej¢tnos¢ od-
czytywania mowy z ust. Natomiast osoby z niedostuchem glebokiego stopnia
najczesciej maja ogromne trudnosci w rozumieniu mowy otoczenia mimo zasto-
sowania aparatow shuchowych. Dzigki nim mogg czesciowo identyfikowac dzwie-
ki mowy. Tym osobom (po spetnieniu wszystkich kryteriow kwalifikacyjnych)
wszczepiany jest implant §limakowy. Ta grupa 0sob jest najbardziej zréznicowa-
na pod wzgledem mozliwosci stuchowych. Decyduje o nich zakres indywidualnie
odbieranych czestotliwosci. Poziom ich rozwoju jezyka warunkuja miedzy inny-
mi: czas aparatownia, przebieg terapii. W tej grupie wyrdzniono trzy dodatkowe
stopnie gtebokosci ubytku stuchu (Mueller-Malesinska, Skarzynski 2012, 99)%:

— I stopien (90-100 dB), osoba za pomocg aparatu odbiera mowe, w tym
rytm i intonacje, potowe samogtosek i spotgtosek bez udziatu odczytywa-
nia mowy z ust, rozpoznaje fonemy w wyrazach (35%) i stowa w rozmo-
wie (50%);

— II stopien (100—110 dB), w aparatach stuchowych mozliwe jest odbieranie
samoglosek (50%) oraz spotgtosek (25%), przy wsparciu odczytania z ust
(rozpoznanie fonemow w stowach i stow podczas rozmowy jest mozliwe
jedynie w 15% bez odczytywania z ust);

— III stopien (powyzej 110 dB), za pomoca aparatu mozliwe jest odbiera-
nia samoglosek (20%) oraz spolgtosek (5%). Nie jest mozliwe rozpozna-
wanie stow w zdaniach, natomiast bez odczytywania z ust rozpoznawanie
fonemdéw wystepuje w 5%.

2 W tej klasyfikacji uwzglednia si¢ mozliwosci odbioru poszczegdlnych czestotliwosci przez
dziecko, rowniez przy zastosowaniu odpowiednich aparatow stuchowych. Jest to szczegdlnie waz-
ne przy okreslaniu zakresu odbioru dzwigkow mowy.
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Z doswiadczen surdologopedow, audiologow, surdopedagogow wynika, ze
petna diagnoza mozliwosci rozwojowych dziecka z uszkodzonym stuchem po-
winna uwzglednia¢ mozliwosci stuchowe dziecka wynikajace ze stopnia ubytku
stuchu oraz powinna by¢ uzupekiona o ocene jakosciowa stuchu i ocene roz-
wojowa dziecka. W najnowszym Podreczniku metodycznym® dokonano standa-
ryzacji oceny funkcjonalnej i planowania wsparcia edukacyjno-specjalistyczne-
g0 0s0b z roznymi zaburzeniami rozwoju, w tym z niepetnosprawnoscia stuchu.
Autorzy podrgcznika wskazujg na potrzeby edukacyjne dziecka z okreslonymi
niepetnosprawnos$ciami, ktore sg uwarunkowane jego problemami zdrowotnymi,
dysharmonie rozwojowe oraz przedstawiaja propozycje dziatan wspierajacych
proces edukacyjny. W procedurze wspierania oséb z uszkodzonym stuchem
zwraca si¢ gtownie uwage na trudnos$ci w zakresie opanowania jezyka narodo-
wego, shuchania, rozumienia, czytania ze zrozumieniem i pisania (Domagata-
Zysk, Bienkowska 2022, 13). Do najistotniejszych czynnikow wptywajacych na
komunikacje jezykowa osoby z uszkodzonym stuchem zalicza si¢: czas powsta-
nia uszkodzenia stuchu, moment diagnozy, rodzaj i stopien uszkodzenia stuchu,
przyczyne uszkodzenia, wiek zaaparatowania, wspotwystepujace trudnosci roz-
wojowe, mozliwosci intelektualne dziecka, wspolprace rodziny. Brak stosownych
dziatan skierowanych na stymulacje¢ stuchowa moze spowodowac u dziecka nie-
styszacego ,,nicodwracalne zmiany fizjologiczne w odpowiedzialnych za funkcje
stuchowe strukturach moézgu” (Magierska-Krzyszton, Postuszna 2011, 267; Do-
magata-Zysk 2014, 13).

Kazimiera Krakowiak (2012) podkresla, ze osoby z uszkodzonym stuchem
nie stanowig jednorodnej grupy ze wzgledu na rodzaj i nasilenie zaburzen mowy
oraz wystepujacych trudnosci w czytaniu i pisaniu. Osoby z mniejszym ubytkiem
stuchu oraz implantowane (pod warunkiem wtasciwej rehabilitacji shuchu) w zbli-
zony sposob nabywaja jezyk jak dzieci styszace.

Trudnosci jezykowe osob niestyszacych najczesciej dotycza (Krakowiak
2015, 116):

— recepcji — brak mozliwo$ci odwotania si¢ do wyobrazen struktur fonolo-
gicznych utrwalonych w pamigci,

— wytwarzania dzwiekéw mowy — trudnosci w nauce prawidtowych wzor-
cow artykulacyjnych ze wzgledu na ograniczenia lub brak wzorcow stu-
chowych,

3 W. Obrebski, K. Marianczyk, A. Amilkiewicz-Marek, K. Bienkowska, E. Domagata-Zysk,
B. Kostrubiec-Wojtachnio, B. Papuda-Dolinska, E. Pisula, Podrecznik metodyczny. Standardy prze-
biegu oceny funkcjonalnej oraz planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego w przypadku
wystepowania nastepujgcych trudnosci: uszkodzenie stuchu, dysfunkcja wzroku, specyficzne zabu-
rzenia rozwoju mowy i jezyka, zaburzenia rozwoju intelektualnego, zaburzenia ze spektrum autyzmu
(ASD), zaburzenia zachowania i emocji, Lublin 2022.
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— sfery kompetencji jezykowej 1 komunikacyjnej — trudno$ci w poznaniu
systemu jezykowego i korzystania z niego w wyniku ograniczen w komu-
nikacji spotecznej,

— sfery kompetencji kulturowej — trudnosci w zrozumieniu wiedzy o $wie-
cie, ktora jest zakodowana jezyku i przekazywana za jego posrednictwem.

K. Krakowiak (2015) podkresla, Zze osoby niestyszace, niedosltyszace
w zwigzku z ograniczeniami w do$wiadczaniu jezyka cechuje swoisty jezyk, ktory
charakteryzuje si¢ migdzy innymi: ograniczonym zasobem stownictwa (zwlasz-
cza specjalistycznego), tendencja do uzywania neologizmow, btedami gramatycz-
nymi odnoszacymi si¢ do fleksji i sktadni, trudno$ciami w budowaniu spojnych
tekstow, problemami z dostrzezeniem relacji formalno-semantycznych pomigdzy
wyrazami. Jak podkresla G. Gunia (2006), u dzieci z niepetnosprawnoscia stuchu
bez whasciwej stymulacji rozwoju jezykowego nie dochodzi do ksztalttowania si¢
mowy wewngtrznej, co wptywa na ograniczenie rozwoju leksykalnego. Na trud-
no$ci w opanowaniu stownictwa przez dzieci niestyszace zwrocit rowniez uwage
Z.M. Kurkowski (1996), ktory badat 6-letnie dzieci z glebokimi i znacznymi stop-
niami ubytku stuchu. Przedstawione w przywolanej pracy wyniki badan potwier-
dzaja brak opanowania przez niestyszace dzieci przedszkolne systemu leksykal-
nego i gramatycznego na poziomie umozliwiajagcym podjecie edukacji w szkole
podstawowej (wickszos$¢ badanych dzieci osiagneta poziom rozwoju mowy cha-
rakterystyczny dla 3-latkéw).

Przedmiotem badan naukowych byly réwniez teksty pisane uczniéw niesty-
szacych oraz rozumienie przez nich tekstow literackich, tekstow podrecznikow
szkolnych*. Wyniki badan (Korendo 2009; Cieszynska 2001; Dtuzniewska 2021;
Kotodziejczyk 2021; Muzyka-Furtak 2015 1 inni) potwierdzaja trudnosci w na-
bywaniu mowy oraz opanowaniu umiej¢tnosci czytania (zwlaszcza czytania ze
zrozumieniem) i pisania przez osoby niestyszace. Prezentowane w przywotanych
wyzej pracach wyniki badan wskazuja na trudnosci w ucznidow w zakresie two-
rzenia i odbierania tekstow pisanych. Dowodzg réwniez tego, ze wczesna diagno-
za, wczesne protezowanie oraz trafnie dobrana metoda wychowania jezykowego
1 intensywna terapia moga zagwarantowac to, ze dzieci niestyszace opanowuja
wysoki poziom kompetencji jezykowej i komunikacyjne;.

4 Badaniem tekstow pisanych osob niestyszacych zajmowata sig: M. Korendo (2009),
Z. Ortowska-Popek (2011, 2017). Rozumienie tekstow literackich przez dzieci niestyszace badaty:
A. Dhuzniewska (2021), M. Biatas (2012).
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STUDIUM PRZYPADKU
Charakterystyka osoby badanej

Materiat, ktory wykorzystalam do analizy, to teksty napisane przez dorosla
osobg z uszkodzonym stuchem w stopniu gtebokim, 20-letnia studentke pierw-
szego roku pedagogiki na studiach stacjonarnych. Osoba objeta badaniem nie
styszy od urodzenia, a z aparatu stuchowego korzysta od pierwszego roku zy-
cia. Porozumiewa si¢ mowg foniczng oraz jezykiem migowym, odczytuje mowe
z ruchu warg. Preferowang przez nig formg porozumiewania si¢ z innymi osoba-
mi jest mowa foniczna. Obydwoje rodzice sa osobami styszacymi. Mama od naj-
mtodszych lat intensywnie pracowata nad rozwojem jej jezyka fonicznego, po-
prawnym budowaniem wypowiedzi, rozwojem stownika. Studentka ukonczyta
masowe przedszkole i szkote podstawowa, w ktorej jak twierdzi ,,byto dobrze, ale
cierpiata”. Liceum ogdlnoksztatcace ukonczyta w Osrodku Szkolno-Wychowaw-
czym dla Gluchych im. Jana Siestrzynskiego w Warszawie. Przez caty okres edu-
kacji byta objeta intensywna terapia logopedyczng. Korzysta z aparatow stucho-
wych. Uwagg zwraca jej tatwos¢ w komunikacji jezykowej ze styszacymi.

Analiza tresci wypowiedzi pisemnych osoby badanej

Analizie poddano dwa rodzaje tekstow. Pierwszy powstal po obejrzeniu
akcji kilkunastominutowego fragmentu filmu®. Instrukcja do zadania brzmiata na-
stepujaco: ,,Obejrzyj fragment filmu, po czym postaraj si¢ doktadnie odtworzy¢
akcje, ewentualnie wymysl zakonczenie” (na ekranie dodatkowo zostaly zapisa-
ne teksty dialogowe). Druga proba to przedstawienie samodzielnie przeczytanego
opowiadania pt: Spotkanie®. Instrukcja do zadania brzmiata: ,,Przeczytaj uwaznie
tekst, poniewaz begdziesz musiata go odtworzy¢. Jezeli chcesz, mozesz przeczytad
go po raz drugi. Po przeczytaniu odt6z tekst i napisz te histori¢’”.

Uzyskany materiat zostat poddany analizie, w ktorej uwzgledniono: liczbg
zdan w wypowiedzi, liczbg wyrazoéw, rownowaznikow, zdan pojedynczych, zdan
ztozonych. Wyr6zniono liczbe zdan niepoprawnych. Za poprawne uznatam te
zdania, w ktérych nie byto btedow jezykowych, czyli odstepstw od wspodtczesnej

’ Prezentowany fragment to zapowiedz filmu Alive, dramat w Andach.

¢ Tekst opowiadania zostat zaczerpnigty z ksiazki B. Ferrero (2005).

7W tekscie opowiadania prezentowanego osobie niestyszacej dokonano kilku zmian w stosun-
ku do oryginatu: zamieniono indyjskie nazwy miejscowosci na polskie (np. Dehra Dun — Zakopane,
Mussoorie — Krakdéw), usunigto czesé tekstu, co jednak nie wptyneto na tres¢ opowiadania. Zamie-
niono takze trudniejsze wyrazy na bliskoznaczne (np. ,,Wzgorza ustane sg dzikimi daliami [...]” za-
mieniono na ,,Wzgérza ustane sa dzikimi kwiatami”). Modyfikacje w teks$cie miaty utatwi¢ osobom
z uszkodzonym stuchem rozumienie tresci.
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normy jezykowej, usankcjonowanej zwyczajem jezykowym 1 poczuciem jezy-
kowym srodowisk uznanych za uzytkownikow kulturalnej odmiany jezyka ogol-
nonarodowego (Malczewski 1991, 23). W artykule przytaczam oryginalny zapis
tekstow.

Analiza materialu badawczego

Tekst napisany na podstawie obejrzanego fragmentu filmu Alive, dramat
w Andach sktada si¢ z 15 zdan, 191 wyrazow.

Najwiecej jest wypowiedzen ztozonych — 10, dwie byly poprawne, a osiem
niepoprawnych. W opowiadaniu wystepuje pi¢¢ zdan pojedynczych (trzy po-
prawne, dwa niepoprawne). Najdtuzsze zdanie sklada si¢ z 25 wyrazow (w tek-
$cie wystapity dwa zdania z tg sama liczba wyrazow, byly to zdania wielokrotnie
ztozone, niepoprawne).

M liczba zdan

M liczba zdan ztozonych
poprawnych

W liczha zdan ztozonych
niepoprawnych

m liczba zdan pojedynczych
poprawnych

M liczba zdan pojedynczych
niepoprawnych

Wykres 1. Zdania poprawne i niepoprawne w tekscie napisanym na podstawie obejrzanego
fragmentu filmu Alive, dramat w Andach.

Wsrdd poprawnych zdan pojedynczych wystapity:

— zdanie pojedyncze rozwinigte z wyrazeniem potocznym: Oglgdatam
2 razy kawatek filmu.

— zdanie pojedyncze rozwini¢te: Przez caly czas ludzie mysleli o jedzeniu.

— zdanie pojedyncze nierozwinigte: Byli glodni.

W zdaniach pojedynczych rozwinigtych, nieprawidlowych pojawity si¢ na-

stepujace bledy:

— btad skladniowy (elipsa orzeczenia ,,jest”): Sg wielkie mrozy oraz duzo

sniegu.
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— btad stylistyczny, rozpoczecie zdania od spdjnika: 4 w srodku w samolo-
cie byto bardzo duzo 0sob.

W zdaniach zlozonych poprawnych wystepuja zdania podrzedne dopetnie-

niowe:

— Widzialam, ze tam w filmie byla kobieta.

— Cigzko pomysle¢ co dalej sie stato.

W tej pracy dominujg niepoprawne zdania ztozone. Uwage zwracaja niepra-

widlowe zdania wielokrotnie ztozone:

— podrzedne podmiotowe (Pokazane byto na poczatku kawatku filmu; btad
stownikowy — niewtasciwie dobrany wyraz, btad sktadniowy, niepopraw-
ny szyk wyrazow);

— podrzedne dopetlieniowe (Ach to trudno napisaé jak bedzie wyglgda-
to zakonczenie filmu. Wyglgda na to ze mtody autor z diugimi wlosami
jest glowng osobg grajqcy ten film; btad sktadniowy — naruszenie zwigz-
ku zgody — osobg grajgcy, brak przyimka — grajgcy ten film, blad inter-
punkcyjny);

— wielokrotnie ztozone z podrzednym dopetnieniowym, wspoélrzednym
przeciwstawnym, podrzednym dopetlieniowym i podrzednym przydaw-
kowym (Wyglgda na to, ze mieli zaplanowane wczasy a okazalo sie, ze
rozbil sie samolot na lgdzie, gdzie sq gory i duzo Sniegu w niebezpiecznym
miejscu; btad sktadniowy — niepoprawny szyk wyrazow, elipsa orzeczenia
»jest” — gdzie sq gory i duzo Sniegu, blad interpunkcyjny);

— zdanie wielokrotnie zlozone ze wspotrzednym przeciwstawnym i pod-
rzednym przydawkowym (Przez cate miejsce szukali pomocy a w tym zda-
rzajq sie rozne niebezpieczne powazne wypadki, ktore grqza sie smierciq;
btad sktadniowy — zdanie ma niepoprawng konstrukcje, btad interpunk-
cyjny, btad stowotworczy — grqgzq);

— zdanie wielokrotnie zlozone z dwoma wspotrzednymi lacznymi, dwo-
ma wspotrzednymi roztacznymi i podrzednym przydawkowym (Na kon-
cu moze on przezyje te przvgode z ludzmi i znajdzie pomoc i ratunek
i pomaga wydostac si¢ z tego miejsca albo on zginie albo wszyscy umrg
ktorzy byli w samolocie; btad sktadniowy — zdanie ma niepoprawng kon-
strukcje, btad interpunkcyjny);

— zdanie wielokrotnie ztozone, ze wspotrzgdnym tacznym i1 podrzednym
okolicznikowym przyczyny (Moze ten aktor z dlugimi wlosami uratuje sq
i zakocha sie, gdyz osoby bedq umiera¢; btad sktadniowy — zdanie ma nie-
poprawng konstrukcje);

— zdanie wielokrotnie ztozone z podrzgdnym dopehlieniowym i dwoma
wspotrzednymi tacznymi (4le na zakonczenie filmu ten aktor wyglada ze
byt zamyslony i myslat co bedzie dalej i myslat o jedzeniu i o wyjScie z tego
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miejsca, blad sktadniowy — zdanie ma niepoprawng konstrukcje, rozpo-
czyna si¢ od spojnika, takze blad interpunkcyjny).
Charakterystyke zdan, w tym tek$cie przedstawia tabela ponizej:

Tabela 1. Zestawienie rodzaju zdan w tek$cie napisanym na podstawie obejrzanego fragmen-

tu filmu Alive, dramat w Andach

Zdania z tekstu

Charakterystyka zdan

Oglgdatam 2 razy kawatek filmu.

zdanie pojedyncze, poprawne
(z wyrazeniem potocznym)

Cigzko pomysle¢ co dalej sie stato.

zdanie zlozone, poprawne
(z wyrazeniem potocznym)

Pokazane bylo na poczqtku kawatku filmu, ze samolot duzy
rozbit sig.

zdanie ztozone, niepoprawne

A w Srodku w samolocie bylo bardzo duzo 0séb.

zdanie pojedyncze, niepoprawne

Wyglgda na to, zZe mieli zaplanowane wczasy a okazato sie,
ze rozbil si¢ samolot na lgdzie, gdzie sq gory i duzo sniegu
w niebezpiecznym miejscu.

zdanie ztozone, niepoprawne

Przez caly czas ludzie mysleli o jedzeniu.

zdanie pojedyncze, poprawne

Byli glodni.

zdanie pojedyncze, poprawne

Przez cale miejsce szukali pomocy a w tym zdarzajq sie
rozne niebezpieczne powazne wypadki, ktore grqzq sie
Smiercigq.

zdanie ztozone, niepoprawne

Sq wielkie mrozy oraz duzo Sniegu.

zdanie pojedyncze, niepoprawne

Ach to trudno im napisa¢ jak bedzie wyglgdato zakonczenie

filmu.

zdanie ztozone, niepoprawne

Wyglgda na to ze mlody autor z dtugimi wlosami jest glowng
osobq grajqcy ten film.

zdanie zlozone, niepoprawne

Na koncu moze on przezyje te przygode z ludzmi i znajdzie
pomoc i ratunek i pomaga wydostac¢ si¢ z tego miejsca albo
on zginie albo wszyscy umrq ktorzy byli w samolocie.

zdanie zlozone, niepoprawne

Widziala, ze tam w filmie byla kobieta.

zdanie zlozone, poprawne

Moze ten aktor z dlugimi wlosami uratuje sq i zakocha sie,
gdyz osoby bedq umierac.

zdanie ztozone, niepoprawne

Ale na zakonczenie filmu ten aktor wyglgda ze byt zamyslony
i myslat co bedzie dalej i myslat o jedzeniu i o wyjscie z tego
miejsca.

zdanie ztozone, niepoprawne
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W odtworzeniu historii, ktorg studentka poznata, czytajac opowiadanie pt.
Spotkanie vzyta 10 zdan, 198 wyrazé6w w tym: osiem zdan ztozonych nieprawi-
dtowych i dwa zdania pojedyncze (nieprawidlowe). Najdtuzsze zdanie sktadato
si¢ z 48 wyrazow (zdanie zlozone, niepoprawne).

W liczba zdan

M liczba zdan ztozonych
niepoprawnych

W liczba zdan
pojedynczych
niepoprawnych

Wykres 2. Zdania poprawne i niepoprawne w tek$cie napisanym na podstawie przeczytanego
opowiadania pt. Spotkanie

W teks$cie napisanym na podstawie przeczytanego opowiadania studentka
nie uzyta poprawnego zdania. W opowiadaniu wystgpity: zdania pojedyncze roz-
winigte, nieprawidtowe: Ale chwile rozmawiali. (btad stylistyczny — rozpoczecie
zdania od spdjnika, btad ortograficzny — chwile);, Chiopcu zrobito si¢ zal i smu-
tek. (btad gramatyczny, zastosowanie niewltasciwej czgsci mowy — smutek zamiast
SMutno).

Pozostale zdania zostaty skonstruowane niepoprawnie i sg to zdania ztozone
1 wielokrotnie zlozone. Wérod zlozonych zanotowatam zdanie podrzedne dopel-
nieniowe (Wiec ten chiopiec pomyslat sobie ze zawsze rodzice odprowadzajg swo-
Jje dziecko; btad interpunkcyjny, btad stylistyczny — rozpoczecie zdania od spdjni-
ka) oraz zdanie wspolrzgdne taczne (Niestety tak wyszto i tak w zZyciu do dzis moze
zdarzy¢ sie osobom niewidomym; btad interpunkcyjny, blad sktadniowy — zdanie
ma niepoprawng konstrukcje).

W opowiadanej historii autorka uzyta wielu zdan wielokrotnie ztozonych,
ale zbudowanych niewtasciwie (6):

— zdanie wielokrotnie ztozone, ze wspolrzednym ltacznym (Przeczytatam je-
den raz opowiadanie pt ,,SPOTKANIE” to bylo dla mnie bardzo cieka-
we ale w tym jest troche smutek i Zal; btad interpunkcyjny, btad stowni-
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kowy — niewlasciwie dobrany wyraz: zamiast ,,to” powinno by¢ ,,ktore”,
btad sktadniowy — naruszenie zwigzku rzadu — jest troche smutek i zal);

— zdanie wielokrotnie zlozone z dwoma podrzednymi przydawkowymi,
podrzednym dopethieniowym, wspotrzednym przeciwstawnym, podrzed-
nym dopetlieniowym i wspotrzednym przeciwstawnym (7e opowiadanie
opowiada o chlopcu niewidomym ktory w pociggu w przedziale spotkat
dziewczyne o ktorvm nie wiedzial Ze ona tez nie widzi ale bylo to widac ze
rodzice odprowadzili a w Kielcach ciotka ciggle czekata; btad interpunk-
cyjny, btad fleksyjny (niewlasciwa odmiana zaimka — ,.te” zamiast ,,to”
opowiadanie), bledy sktadniowe — niepoprawny szyk wyrazow (o chtop-
cu niewidomym) oraz zastosowanie niewlasciwego rodzaju zaimka: spo-
tkat dziewczyne, o ktorym...), blad sktadniowy — zdanie ma niepopraw-
ng konstrukcje);

— zdanie wielokrotnie ztozone z podrzgdnym dopetlieniowym, dwoma
wspotrzednymi przeciwstawnymi, wspolrzgdnym wynikowym i podrzed-
nym dopelieniowym, i wspotrzednym tacznym (On myslal, ze ona widzi
a ona myslata ze on widzi ale jakos sobie dogadali wiec ktos z jego mogt
powiedzie¢ zZe nie widze Ze jestem osobg niewidzqcg — blad interpunk-
cyjny, blad fleksyjny (nieprawidtowa forma zaimka ,,si¢” i ,,on” — ,,sobie
dogadali” zamiast ,,si¢ dogadali”, ,.kto$ z jego” zamiast ,,kto$§ z nich”),
niewtasciwe potgczenie mowy zaleznej i niezaleznej (ktos z jego mogt po-
wiedziec ze nie widze ze jestem osobg niewidzqcq);

— zdanie wielokrotnie ztozone ze wspohrzednym tacznym, podrzednym
przydawkowym, podrzednym dopetnieniowym, wspdtrzednym tacz-
nym, wspotrzednym roztagcznym, wspotrzednym przeciwstawnym, pod-
rzednym dopetnieniowym i wspotrzednym tacznym (d4le dopiero na kon-
cu_rozmowy dziewczyna wysiadta i wtedy zapytal sie mezczyzny ktory
wsiadal do przedziatu, gdzie siedzi ten facet niewidomy i wiec zapytat
sie o tamtq laske czy widzial ale on powiedzial ze miata piekne oczy i ze
Jjest osoba niewidomg; btad stylistyczny — rozpoczecie zdania od spdjnika,
regionalizm (,,zapytat si¢ me¢zczyzny”), btad interpunkcyjny, bledy skta-
dniowe: nieprawidtowy szyk — facet niewidomy, zdanie ma niepoprawng
konstrukcje);

— zdanie wielokrotnie ztozone z dwoma podrzednymi: okolicznikowymi
przyczyny (Byvt okropny smutny i zamyslony bo zakochat si¢ w niej bo
miata piekny glos; blad jezykowy — zastosowanie formy przymiotniko-
wej zamiast przystowkowe;j: ,,okropny” zamiast ,,okropnie”, btad stowni-
kowy: niewtasciwie dobrany wyraz ,,okropnie” zamiast ,,bardzo”, btad in-
terpunkcyjny);
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— zdanie wielokrotnie ztozone ze wspotrzednym tacznym, wspotrzednym
przeciwstawnym, dwoma podrzgdnymi dopetlnieniowymi; (Zakonczenie
dla mnie jest okropnie smutne i Zal mi tego chlopca a gdybym oboje przy-
znali sie Ze nie widzq to bym byli szczesliwe z mitoscig; btad stownikowy
— niewlasciwie dobrany wyraz ,,okropnie” zamiast ,,bardzo”, blad inter-

punkcyjny, btad sktadniowy — zdanie ma niepoprawna konstrukcje).

Tres¢ 1 poprawno$¢ tekstu napisanego na podstawie przeczytanego przez
osobe badang opowiadania, prezentuje si¢ nastgpujaco:

Tabela 2. Zestawienie rodzaju zdan w tek$cie napisanym na podstawie przeczytanego opo-

wiadania pt. Spotkanie

Zdania z tekstu

Charakterystyka zdan

Przeczytatam jeden raz opowiadanie pt ,,SPOTKANIE” to byto
dla mnie bardzo cickawe ale w tym jest troch¢ smutek i zal.

zdanie ztozone, niepoprawne

Te opowiadanie opowiada o chlopcu niewidomym ktory w
pociagu w przedziale spotkat dziewczyng o ktorym nie wiedziat
ze ona tez nie widzi ale byto to wida¢ ze rodzice odprowadzili a
w Kielcach ciotka ciagle czekata.

zdanie ztozone, niepoprawne

Wigc ten chlopiec pomyslal sobie ze zawsze rodzice
odprowadzaja swoje dziecko.

zdanie ztozone, niepoprawne

Ale chwile rozmawiali.

zdanie pojedyncze, niepoprawne

On myslal, Ze ona widzi a ona myslata ze on widzi ale jakos
sobie dogadali wigc kto$ z jego mogt powiedzie¢ ze nie widzg
Ze jestem osoba niewidzaca.

zdanie ztozone, niepoprawne

Ale dopiero na koncu rozmowy dziewczyna wysiadta i wtedy
zapytal si¢ mezczyzny ktory wsiadat do przedzialu, gdzie
siedzi ten facet niewidomy i wigc zapytat si¢ o tamtg laske czy
widzial ale on powiedzial Ze miala pigkne oczy i ze jest osoba
niewidoma.

zdanie ztozone, niepoprawne

Chtopcu zrobito si¢ zal i smutek.

zdanie pojedyncze, niepoprawne

Byt okropny smutny i zamys$lony bo zakochat si¢ w niej bo
miata pigkny gtos.

zdanie ztozone, niepoprawne

Zakonczenie dla mnie jest okropnie smutne i zal mi tego
chlopca a gdybym oboje przyznali si¢ ze nie widzg to bym byli
szczesliwe z mitoscig.

zdanie ztozone, niepoprawne

Niestety tak wyszlo i tak w zyciu do dzi§ moze zdarzy¢ si¢
osobom niewidomym.

zdanie ztozone, niepoprawne
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PODSUMOWANIE

Przedstawione teksty osoby niestyszacej wskazuja na niski poziom opano-
wania przez nia kompetencji jezykowej w zakresie budowania wypowiedzi pi-
semnych w jezyku polskim. Ograniczenia sprawnosci jezykowej widoczne sg
w analizie struktury syntaktycznej prezentowanych tekstow.

Tekst napisany na podstawie obejrzanego fragmentu filmu sktada si¢ z 15
zdan: pigciu zdan pojedynczych, w tym: trzech poprawnych (dwa pojedyncze roz-
winigte, jedno pojedyncze nierozwinigte); dwoch zdan pojedynczych rozwinig-
tych nieoprawnych, w ktorych wystapity: blad sktadniowy i btad stylistyczny.
Zdania ztozone poprawne (dwa) to zdania podrzedne dopetnieniowe. W analizo-
wanej wypowiedzi dominujg zdania ztozone o nieprawidlowej budowie (zdania
ztozone podrzgdne podmiotowe — dwa), w ktorych wystapity btedy sktadniowe,
btad interpunkcyjny, btad stownikowy oraz nieprawidtowe zdania wielokrotnie
ztozone (sze$¢) (btedy sktadniowe, interpunkcyijne, stylistyczne).

Tekst napisany na podstawie przeczytanego opowiadania zawiera jedynie
zdania niepoprawne (10) w tym: zdania pojedyncze rozwini¢te (dwa) (btad sty-
listyczny, interpunkcyjny, sktadniowy), zdania ztozone: zdanie podrzedne dopet-
nieniowe (jedno) (blad interpunkcyjny, stylistyczny), zdanie wspotrzedne tacz-
ne (jedno) (btad interpunkcyjny, sktadniowy) oraz zdania wielokrotnie ztozone
(szes€) (bledy interpunkcyjne, stownikowe, sktadniowe, fleksyjne, stylistyczne).

Czes$¢ zdan w prezentowanych tekstach ma niepoprawna konstrukcje, po-
wodujaca niezrozumiatos¢ wypowiedzi. Uzyskane wyniki badan wskazuja, ze
studentka buduje teksty o ztozonej konstrukcji, jednak popetnia znaczng ilosc¢
btedow jezykowych. Reguly budowania poprawnych wypowiedzi okazaly si¢
dla niej trudne do uzycia, mimo wczesnego aparatownia, stymulacji jezykowej
w domu rodzinnym, uczeszczania do masowego przedszkola i szkoly §redniej, in-
tensywne;j terapii logopedycznej przez caty okres nauki.

Komunikacja jezykowa z otoczeniem prawdopodobnie powoduje, ze formy
jezyka potocznego staty si¢ dominujace w przedstawionych tekstach.
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